Ak 2-3, Griinsskolan, Haparanda Kommun

Larandeobjekt

Kunna gora en korrekt tallinje samt placera ut tal pa en tallinje, dar inte alla varden dr markerade.

Avgransning av Larandeobjektet

Vi avgrdansade larandeobjektet fran att tex. kunna anvanda tallinjen som hjalpmedel i additions- och

subtraktionsrakning.

Kritiska aspekter — dessa var kritiska for den héar elevgruppen i denna studie. Eleverna behovde

urskilja:

* Attt entallinje &r en linje med tal, ej bara tal som star jamte varandra pa en rad

* Att pilen pa tallinjen indikerar at vilket hall vardet 6kar

* Att vardeskillnaden och avstanden mellan markeringarna pa tallinjen maste vara lika stora

* Att tallinjen kan starta fran olika varden

¢ Att tallinjen kan ha olika intervall, vardeskillnaden mellan markeringarna tex. intervallen 1, 3,
10 eller 20...

e Att strategin att anvdanda mittenvardet mellan forst start- och sluttalet och sedan mellan
resterande tal kan anvindas for att skapa en korrekt tallinje (se kommentar under Ovrigt)

Exempel pa variationsmonster — pa nagon/nagra av de kritiska aspekterna

For att gora de kritiska aspekterna ”Att en tallinje &r en linje med tal, ej bara tal som star jamte
varandra pa en rad”, ”Att vardeskillnaden och avstanden mellan markeringarna pa tallinjen maste
vara lika stora”, urskiljbara for eleverna forsékte vi anvanda foljande variationsmonster:

* Att en tallinje &r en linje med tal, ej bara tal som star jamte varandra pa en rad,
Tva saker visades pa tavlan med hjdlp av fardigritade papper:

| | | | |

Overst: en tallinje, | f [ | | >
0 1 2 3 4

Under: enbart tal som stod paenrad, 0,1, 2,3, 4

Vi fragade eleverna: vilken av dessa dr en tallinje? Varfér/varfér inte? Eleverna fick diskutera och
komma med olika férslag och sedan kom vi gemensamt fram till att talen under inte var ndgon
tallinje for det var bara tal pa en rad. Ddremot var den évre en tallinje for dér fanns det bdde en linje

och tal pd denna linje. (Kontrastering)
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* Att vdardeskillnaden och avstanden mellan markeringarna pa tallinjen maste vara lika stora
Tva saker visades pa tavlan:

Overst: Tallinje med korrekt avstand,
L L L L L
T

0 1 2 3 4

Under: Tallinje med ej korrekt avstand

R N
T

01 2 3 4

Vi fragade eleverna: vilken av dessa dr en tallinje? Varfér/varfér inte? Eleverna fick diskutera och vi
kom fram till att den understa fel, for att det inte var ett korrekt avstdnd mellan talen. Ddremot var
den éversta rdtt for ddr fanns det ett korrekt avstdnd mellan talen. (Kontrastering)

Vi visade sedan dessa tva tallinjer pa tavlan:

| | | | |
| I I I —>
0 1 2 3 4

Vi frdgade eleverna: Ar dessa bada korrekta? Varfor / Varfor inte? Har fick eleverna diskutera ett tag
och sedan férsokte vi dra slutsatsen: att det viktigaste ar att det pa en och samma linje &r samma
avstand mellan talen. (generalisering)

Fusion av olika kritiska aspekter vi jobbat med (har hade vi jobbat med fler kritiska aspekter an de
som vi berort hdr ovan)

Har fick eleverna jobba sjalva med uppgiften: gor en korrekt tallinje, 0-4 pa ett linjerat blad

Nar eleverna var klara med sina tallinjer gjorde vi en korrekt tallinje pa tavlan och samtidigt kollade vi
upp och checkade av med eleverna sa att de alla hade med Linje, Tal, Pil, Ratt avstand mellan talen
pa linjen, i sina tallinjer.

Vi konstaterade tillsammans med eleverna, att ifall de hade dessa fyra saker korrekt, sa hade de
kunnat goéra en tallinje.
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Exempel pa elevresultat

I lektion 1 gjordes eftertestet med hjalp av observationer, nar eleverna l6ste uppgifter under

lektionen och darav inga resultat fran lektion 1.

| lektion 2 & 3 kan vi se en tydlig 6kning i resultat (Ca. 50 procentenheter) nar det géller forstaelsen
av vad en tallinje dr och vad som kravs for att det ska bli en korrekt tallinje. | dessa lektioner
anvandes bland andra ovanstaende variationsmonster.

Tankt lektion 4

Vi skulle kunna ha fler fusioner runt hela vart larandeobjekt, dar eleverna fick utnyttja sin kunskap de
hade om de separerade kritiska aspekterna. | den fusion vi skapade var eleverna "fast” i tallinjen med
varden 0-4. Vi tror da att vi hade kunnat fa ett an battre resultat i eftertestet.

Exempel pa lararresultat

Vi kan inte lara fa vara elever till att lara sig hur mycket som helst pa varje lektion utan vi maste
avgransa det vi ska undervisa om.

Vi dr nu mycket mer noggranna med att jobba med varje kritisk aspekt som eleverna maste forsta for

att fullt kunna larandeobjekten vi har i vara lektioner.

Det har ar ett nytt satt att tanka runt undervisningen och det géller hela variationsteorin. Vi kan inte
variera for mycket och i vanliga fall kanske vi har lite for brattom. Har tar vi steg for steg och separat
behandlar en kritisk aspekt i taget, samt behandlar den separerade kritiska aspekten med

kontrasteringar och generaliseringar.

Vi utmanar vara elever mer nu och fragar eleverna varfor de tror att det blir pa ett visst satt/hur de
tanker da osv... | vanliga fall blir man sa glad nar nagon sager ratt och tar forgivet att den som svarat
och alla andra som ska ha lyssnat pa det forstar varfor det blir s3, i det ratta svaret.

Ovrigt

Vi skulle kunnat ta bort den kritiska aspekten: Kunna satta ut ratt avstand mellan talen med hjalp av
en strategi. Anvanda mittenvardet mellan forst start- och sluttalet och sedan mellan resterande
tal. | diskussion runt detta kommer vi fram till att denna strategi ar bra i vissa tillrattalagda tallinjer
men den kanske till och med kan stélla till det for eleverna nar de ska generalisera 6ver den
kunskapen till tallinjer som ej ar tillrattalagda. Detta hade isafall inneburit att vi avgrénsat
larandeobjektet an mer. Vi hade ocksa kunnat har kvar larandeobjektet och erbjudit fler strategier
eller ersatt den strategin med en annan strategi.

Handledare

Henrik Hansson
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